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1 INTRODUCCION A LA ASIGNATURA:

Tal y como lo entendemos, por lo que respecta a la Didactica General, la formacion
inicial universitaria de los futuros profesores ha de profesionalizarles técnicamente. Pero
es deseable propiciar desde ella la inquietud por su evoluciéon como personas. Cuando
formacion y evolucién personal se dan cita, el buen conocimiento llama siempre a mis y
mejor conocimiento, pero sobre todo a un desenlace dialéctico mucho mas util y
orientador para los futuros alumnos, en la medida en que se gana en responsabilidad,
coherencia y sentido generoso, y se descubren modos y cauces mejores para hacerlo en
el futuro.

Se trata de responder satisfactoriamente a lo que el ejercicio docente y la cultura
profesional demandan, profundizando en lo que le es mas propio a cada especialidad o
titulacién, tanto en la vertiente de disefios como en la que se ocupa de la comunicacion y
la evaluacién del proceso docente-educativo, y de proceder con el rigor y precision
propios del buen hacer cientifico. En conclusion, la asignatura se orientard a la
fundamentacién y aplicacion del quehacer didactico de los futuros maestros/as. Pero no
solo a facilitar ese quehacer.

1 FINALIDADES
A) Intenciones docentes:

a) Capacitar a los estudiantes para que, en su dia, puedan descubrir problemas y
necesidades en su propia practica, enjuiciar criticamente y reflexionar sobre sus
acciones didéacticas, proyectar estrategias de intervencion, encontrar soluciones a los '
problemas practicos que se le planteen en la situacion singular de su clase, y
concebir respuestas creativas e innovadoras que contribuyan a mejorar la calidad de
la ensefianza.

b) Offecer oportunidades diversas, a través de diferentes situaciones y contenidos,
para que los futuros maestros/as desarrollen capacidades de superacion del ego
(dependencia, ausencia de duda, razonamiento fragmentario o parcial,
egocentrismo, pensamientos por si y para si, identificacion con la propia
programacion negativa, dificultad para la convergencia, etc.) y de incremento de
conciencia (por ejemplo, autoconocimiento, coherencia, autonomia, respeto,
‘tolerancia, cooperacion, autodisciplina, voluntad, esfuerzo, responsabilidad,
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equilibrio personal, autorrealizacién, razonamiento dialéctico, complejidad y
universalidad).

¢) Comunicar mas inquietud por el conocimiento que contenidos finiquitos, para que,
durante el periodo de practicas y el futuro trabajo docente, la materia se realice.

d) Disefiar situaciones formativas en las que los futuros docentes puedan actuar como
guias y facilitadores del aprendizaje de los escolares.

e) Intentar que los estudiantes adquieran una sensacion de competencia didactica
basada en los aprendizajes adquiridos y en su progresiva profesionalizacion.

B) Objetivos de aprendizaje:

a) Conocer y emplear adecuadamente la terminologia bésica de la asignatura.

b) Identificar las caracteristicas esenciales del arte de ensefiar y su articulacién con la
funcion social de la escuela y de sus profesores.

¢) Apreciar y ser consciente de la evolucion de la metodologia didactica, hasta su
desembocadura en las concepciones curriculares actuales.

d) Concebir la teoria y la practica de la ensefianza como un proceso dialéctico de
indagacion y reflexion continuas.

e) Descubrir la dimension practica de los modelos tedricos, y su integracion en un
proceso comprensivo-formativo complejo.

f) Adoptar posturas reflexivas y responsables ante la pluralidad de teorias y
perspectivas sobre la ensefianza y el curriculo.

g) Planificar proyectos curriculares y programaciones didacticas situadas, mediante el
trabajo cooperativo.

h) Adquirir un conocimiento critico, teérico y practico de los elementos del proceso
didactico, con el fin de dominarlos y saber aplicarlos.

i) Comprender la interrelacion dialéctica de las variables del curriculo y valorar la
necesidad de su organizacion y evaluacion.

i) Adquirir la capacidad y el habito de inquirir e investigar véalidamente sobre el
disefio, la comunicacion y la evaluacion de la propia ensefianza, con el fin de
corregirla y perfeccionarse.

k) Relacionar trabajo docente con la posible evolucion personal, desde la que poder
realizarlo mas plenamente.

C) Convergencia de objetivos docentes y discentes

Desde un punto de vista concreto, las intenciones docentes y los objetivos discentes
coinciden en el deseo de que los estudiantes aprendan lo mas posible y superen la
asignatura de la mejor manera posible.

Este es un buen punto de partida para la articulacién de un climia de comunicacion
profesional propicio, que se entendera como fundamental a lo largo del proceso docente-
educativo de la asignatura.

D) Eje actitudinal o talante didactico. Como propuesta docente, esta asignatura se
propondra desarrollar como imperativo el aprovechamiento del tiempo. Traducido

practicamente, esto podria significar:
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b) Intentar evitar reiteraciones, intra e interprogramdticas, tanto con asignaturas del
propio Departamento de Didactica y Teorfa de la Educacién como de otros
Departamentos

¢) Exigir el maximo a los estudiantes.

d) Aprender a la par que tiene lugar cierta maduracion profesional. Ello requiere a la
vez estudiar lo mds posible, bien y productivamente.

Il CONTENIDOS: NUCLEOS TEMATICOS DE DIDACTICA GENERAL
Primera parte: FUNDAMENTOS Y CONCEPTOS GENERALES

Nicleo I REFERENTES PARA UNA COMPRENSION CONSCIENTE DE LA
DIDACTICA

Tema 1: Sociedad, escuela, reforma de la educacion y Didactica: Hacia una prospectiva
de los aprendizajes necesarios para el siglo XXI.

Tema 2: Evolucion historica de la ensefianza.

Tema 3: Aproximacion epistemolégica a la Didactica.

Tema 4: Reflejo de los paradigmas cientificos en la educacion,

Nucleo II: ENSENANZA-APRENDIZAJE Y CURRICULUM

Tema 5: Curriculum y enfoques curriculares.
Tema 6: Algunos modelos didacticos.

Nucleo III EL DISENO Y DESARROLLO DEL CURRICULUM Y LAS
FUNCIONES DEL MAESTRO DE EDUCACION ESPECIAL

Tema 7: El maestro/a y el curriculum.
Tema 8: Las funciones del maestro, a la luz de los principios didacticos.
Tema 9: Disefio y desarrollo del curriculum.

Segunda parte: DISENO Y DESARROLLO DEL PROCESO DIDACTICO

Nucleo IV LA EVALUACION DIDACTICA COMO ELEMENTO
DETERMINANTE DEL PROCESO DIDACTICO

Tema 1/10: La evaluacion como elemento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Tema 2/11: Evaluacion de la enseflanza y del aprendizaje didactico.

Nicleo II/'V LOS OBJETIVOS Y LOS CONTENIDOS COMO COMPONENTES DEL
DISENO-DESARROLLO DIDACTICO

Tema 3/12: Algunas consideraciones sobre los objetivos didacticos.
Tema 4/13: Algunas consideraciones sobre los contenidos didacticos.
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Tema 5/14: Principios metodolégicos, métodos y técnicas de ensefianza. Las actividades
de ensefianza-aprendizaje.

Tema 6/15: Algunas consideraciones sobre el tiempo, el espacio y los recursos-
didacticos.

Nucleo IV/VII EL PROFESOR Y SU FORMACION DIDACTICA

Tema 7/16: Perspectivas en torno al profesor y su formacion.
Tema 8/17: El desarrollo profesional-personal del maestro/a.

IV PRINCIPIOS METODOLOGICOS. Nuestro desarrollo metodologico tendré lugar
sobre los siguientes principios didacticos: alternancia metodologica, reflexion
autoconstructiva, conciencia constante del discurso docente, flexibilidad y apertura
democratica [responsable], utilidad profesional de los aprendizajes, percepcion
sistémica e interrelacion entre contenidos y asignaturas para la coherencia, maxima
individualizacion, importancia del trabajo en’ grupo, importancia del aprendizaje por
descubrimiento en grupo, sentido formativo de la evaluacion, orientacion humanista y
evolucionista de fondo, rigor-originalidad imparcial, unidad dialéctica teoria-practica,
unidad dialéctica ensefianza-evaluacion-aprendizaje, - unidad dialéctica didactica-
metadidactica, importancia de la tutoria, fomento del trabajo productivo y autonomo e
imposibilidad de formar completamente.

V ORIENTACIONES PARA EL ESTUDIO DE LA ASIGNATURA. Por la logica
interna y las actividades desarrolladas en el proceso docente-educativo, la asistencia a
clase facilita, orienta y aporta ideas de afianzamiento basicas para el estudio personal.

Para el estudio de la asignatura no es preciso actuar desde esquemas dependientes,
como esperar a que el profesor explique los temas o no tocar un libro hasta que /o
ansiedad del examen se transforma en motivacion defensiva y a corto plazo. Cuando se
dispara a esta clase de blancos, ni siquiera suele darse al drbol. Siempre es mas eficaz
estudiar poco en mucho tiempo que mucho en poco tiempo, porque lo que se aprende
con prisa genera conocimiento de peor calidad. La técnica de examen que se propone
demuestra favorecer el estudio distanciado, orientandolo, desde el primer dia de clase, a
la formacién de conocimiento independiente, que no se adquiere sin un cierto esfuerzo
adquisitivo. Suele ser muy constructivo volver a' reflexionar sobre lo fundamental
dentro las 24 horas siguientes a cada clase, y no dejar pasar varios dias sin estudiar o
trabajar cuestiones relacionadas con la asignatura. Es relevante contrastar, ratificar o
enriquecer lo que se estudia con aportes de otras fuentes: visitas a centros de
profesionales de la ensefianza, bibliografias (catalogos y bases de datos), asistencia a
conferencias, cursos, congresos, etc. Desde luego, se sugiere no conformarse con lograr
aprendizajes significativos: Se anima a los alumnos a estudiar para escribir, a escribir
para reflexionar, a reflexionar para descubrir, a descubrir para crear, a crear para
transformar, y a transformar para contribuir al mejoramiento de la vida humana, desde
lo que sea objeto de conocimiento y/o comunicacion. Al mismo tiempo, se invita a los
alumnos a situar su racionalidad a la altura de la complejidad neurologica de su
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flexiblemente relacionante, capaz de realimentar su propia conciencia. Por tanto, a
asumir el siguiente reto autoevaluativo: estudiar para saber, y saber para interiorizarse y
mejorar, de modo que, si no se crece hacia la coherencia, ni se esta estudiando, ni se
esta aprendiendo bien. Los grupos de estudiantes altamente motivados por profundizar
en tematicas o problemas muy concretas, podran constituirse en grupos de trabajo que,
en su caso, podrian ser fuforizados por docentes de mas de un area del conocimiento,
posibilitando con ello desarrollos inter y transdisciplinares.

VI CARACTERISTIACS DE LA EVALUACION: Global, continua e informativa,
formativa y sumativa, compleja, cualitativa, flexible, contextuada-idiografica,
participativa, plural o friangulada, comprometida, autorregulada, con referencia al
conocimiento, al desempeorantiento y a la posible evolucicn personal, con referencia a la
evaluacion inicial, negociable, social, mataevaluativa y dialéctica. Para este desarrollo
resulta imprescindible la presencia activa en clase.
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