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Observaciones Generales:

1. Kl proyecto formativo de Diddctica General, en sus
distintos apartados de objetivos, contenidos, metodologia,
etc., constituye la primera tarea compartida que llevamos
a cabo con nuestros alumnos/as al inicio del curso. El
programa que desarrollaremos constituiréd, por tanto, un
documento fruto de la reflexién y el debate colaborativos.
2. tas actividades prdcticas que comporta el estudio de 1a
asipnatura se referirdan siempre al dmbito de la
especinalidad que cursan los alumnos/as.

OUbjetivos Generales:

4 Contribuir desde nunestra materia a formar profesores/as
refloexivos, orientados a la indapgacién.

A Comtiibuir desde nuestra materia a que los futuros
prolesores/as desarvolten sus capacidades de autonomia,
bisqueda del conocimiento, capacidad critica y trabajo en
eqgitipo,

A Diseiiar  y  desarrollar  situaciones formativas que
favorezoan que los futuros maestros/as desarrollen su
capacidad  de  actuar como pufa ¥y facilitadores del
aprendizaje activo de los nifios/as.

* inteprar teoria y prdctica en el proceso de ensefianza-
apremndizaje de la materia.

* Presentar la Piddctica General no como una “"ciencia
hechn” sino en continua construccidén, que les haga tomar
conciencia de la necesidad de 'a permanente actualizacién
de los conocimientos una vez que finalicen sus estudios en
Ia Escuela de Magisterio.
*+  Conocimienio critico, teérico y prdctico de las
diforentes concepoiones de la ensefianza y del profesor/a,
ast como de los diferentes niveles y componentes del
diseite desarrollo curricular.

* Favorecer el interés intrinseco por la materia, que los
tleve o4 sentir 1a necesidad de profundizar en ella mds alla

de tos ltimites de este curso.

CONTENEDOS :

Los acordados, tomando como hase de discusion el anexo que
lipura al final y los intereses del prupo de alumnos/as.

METODOLOGIA ¥ ACTIVIDADES:

Dentro de una vision constructivista del aprendizaje y de la
enseiianza, el planteamiento metodolodgico partira de 1los
conocimientos previos de los alumnos/as para tratar de poner a
de modificar y/o reestructurar y ampliar
del aprendizaje por recepcidn y
1a actividad individual y I
que subraya la

éntos en condiciones
Mchos conocimientos a través
ol aprendizaie por desenbrimiento,
artividad en equipo;  desde una perspectiva
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tanto otorga una gran importancia a la interaccién profesora-
alumnos/as ¥y alumnos/as entre si. Dentro de las 1imitaciones que
comporta el trabajo con un grupo tan numeroso en una asignatura
teérico-practica, se buscard que en 1las propias situaciones de
ensefianza-aprendizaje los alumnos/as vivan los procedimientos y
actitudes que comporta 1a actuacién del profesor/a reflexivo

orientado a la indagacion.

_ Los contenidos en forma de temas se impartirdn en gran parte
mediante ensefanza directa, apoyada en medios audiovisuales, pero
potenciando la participacién activa de los alumnos/as a través
de la interaccién profesora—alumnos/as y alumnos/as entre si.
incluirdn todos actividades précticas. No se consideraran temas
cerrados, sino que se suscitarin miltiples interrogantes en los
que se espera que los alumnos/as profundicen y vayan elaborando
su respuesta a medida que incorporan aportaciones que provienen
de los trabajos monogrédficos. Véase en el grafico adjunto la
estructura general de la materia.

- Los contenidos que se acuerde estudiar en forma de trabajo

monografico:
- Algunos implicarén lectura y reflexioén individual de
textos (fundamentalmente de experiencias de ensefianza en
educacion infantil), seguida de puesta en comdn en el aula.
_ Otros se realizaran en equipo. potenciaréan la indagacién
del conocimiento por parte de los alumnos e incluirdn
siempre una vertiente prictica.

Evaluacién

Se 1a considera desde la perspectiva de un modelo curricular
integrador, fundamentalmente de proceso. Tiene por tanto caracter
dinamico e integrado en el proceso de enseﬁanza-aprendizaje en
todas sus fases. Destacamos su papel de proporcionar informacién
paraorientar/reorientat'e1 procesode enseﬁanza—aprendizaje. Por
eso otorgamos importancia fundamental a la tutoria.

El trabajo del alumno/a se evaluard fundamentalmente a
través de ejercicios escritos y de trabajos.

Habra un examen parcial eliminatorio de materia.

BIBLIOGRAFIA DE DIDACTICA GENERAL:

La bibliografia especifica de cada micleo tematico se le
proporcionaré a los alumnos/as a medida que se aborda su

ensefianza.

ALONSO, C., GALLEGO, D. ¥ HONEY, P. { 1994}, Los estilos de aprendizaje. Procedinientos de diagedstico ¥
wejora. Bilbao: Ediciones Mensajero S.A:

ANGULO, F. y BLANCO, X. (cords.) {1994), Teoria y desarrollo del curricolon. Milaga: Aljibe.

ARROYD, S. { 1992), feoria y prictica de la esceela actnal. Madrid: Siglo Il

BARNES, D. (1998), De la conupicacién al curriculo. Madrid: Visor

BRLTEAR, J. (1993}, Procesos, estrategias y técpicas de aprendizaje. Fadrid: Siatesis

BENEDITO, V. (1987}, Aproxinacién a la Diddctica. Barcelona: PPU.

-(1987), Introduccién 2 1a Diddctica. Parcelona: Barcanovd

BoLivAR, A, (1993), la evaluacion de valores ¥ actitudes. Madrid: Anay2
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BONALS, J. (1996), Bl trabajo en equipe del profesorado. Barcelona: Grao.

CAJA ROJA DR EDUCACION INFARTIL (1991). N.E.C.

CARE,V. y KENNIS, S. {1988), Teoris critica de la eosedanza. Barcelona: Martinez Roca.

CARR, V. { 1993}, Calidad de la ensehanza e investigacién-accidn. Sevilla: Diada.

CASANOVA, M. A. (1995), Mamual de evaluacidn educativa. Madrid: La Maralla.

COLL, C. {1987), Psicologia y curriculus. Barcelona: Laia.

-(1990}, Aprendizaje escolar y construccidn del comocimiemto. Barcelona: Paidés.

COLL, C., MARTIN, E., MADRI, T., NIEAS, M., ONRUBIA, J., SOLE, I, ZABALA, A. (1993), Bl costructivismo en el
aula. Barcelona: Grao.

COLL, C., POZ0, J.I., SARABIA, B. y VALLS, E. (1992}, Los contemidos de la Reforma. Emseianza y aprendizaje
de conceptos, procedimientos y actitudes. Madrid: Santillana.

CONTRERAS, J. (1990}, Ensedanza, curriculum y profesorado. Madrid: Akal

CUBERO, R. (1989), Cdmo trabajar coo las ideas de los alumwos. Sevilla: Diada.

CHASE, L. (1993), Kducacidn afectiva. México: Trillas.

DE LA TORRE, S. (1995), Creatividad aplicada. Nadrid: Escuela Bspadola.

- (1993), Diddctica y curricmlo. Madrid: Dykisson.

- (1991), Aprender de los errores. Madrid: Iscuela Espaiiola

DE PABLO, P., RUIL, J., SANCHKZ, C. y SANIZ, A. (1932}, Disedo del curriculo en el aula. Madrid: Mare Nostrem.
DE PABLO, P. {1993}, Unidades didicticas, proyectos y taileres. Madrid: Albambra Loogman.

EGAK, F. (1994), Pantasia e imapinacién: su poder en la emsedanza. Nadrid: Morata-NEC.

1Losta, & y GARCEA, 8. (1993), Estrategias para emsedar y aprender a pemsar. Nadrid: Narcea.

ESCANILLA, A. (1993}, Unidades Diddcticas: wes propuests de trabajo de sula. laragoza: Bdelvives.

ESCARO, J. y CIL, M. [1992), Cdmo se aprende y ciwo se ensedia. Barceloma: Hérsori.

- {1994), Innovaciém curricular. Procesos, estrategias y evaluacién. Nadrid: Dykimson.

FERRANDRZ, N. (1994}, Las tareas de la profesién de ensefiar. Nadrid: Siglo XXI.

GERVILLA, A. {1992), Dinamizar y edocar. Metodolopiss propuestas por la Reforma. Nadrid: Dykinson.
GINENO, I. {1981}, Teoria de la eosefianza y desarrollo del curricolem. Nadrid: Anaya.

-(1988), Bl corricalem: upa reflexida sobre la prictica. Madrid: Morata.

GIMENO, J. y PEREZ, A. (1983), La ensefianza: su teoria y su prictica. Madrid: Akal.

-{1992), Comprender y transformar la emsefianza. Madrid: Norata.

GONZALEZ, F. (1992}, Los disefos curriculares y el reto de "Albanta®. Madrid: Alhawbra Longman.

GOBL, A. {ed.) {1995), Psicodiddctica y aprendizajes escolares. Bilbao: Universidad del Pais Vasco.
HERXANDEZ, F. y SANCHO, J. M. (1993), Para ensediar no basta con saber ls ssignatura. Barceloma: Paidés.
HERANDEZ, F. y VENTURA, M. {1992), La organizacién del curriculo por proyectos de trabajo. Barceloma: Grac.
NAURI, T., SOLE, 1., DEL CARMEN, L.y ZABALA, A. (1990}, El curriculem en el centro educativo. Barceloma:
Rérsori.

N.E.C. (1995), Proyectos edncativos. Educacién Infantil y Primaria.

NEDINA, A. y SEVILLANO, M. L. {coords.) {1990}, Diddctica. Adaptaciéa, v. Iy II. Madrid: UNED.

MEIRIEU, Ph. {1992), Aprender, si. iPero como?. Barcelona: Octaedro.

MONEREO, C. (coord.) (1995), Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Barceloma: Grao.

MUNOL, A. y NORIEGA, J. (1996), Técnicas bisicas de propramacidn. Madrid: Escuela Espaiiola.

NELSON, A. (199%), Técmicas de disefio cerricelar. México: Limusa:

NIETO, J. N. (1996}, La autoevaluacidn del profesor. Madrid: Escuela Espadiola.

NISBET y SCRUCESMITH (1987), Bstrategias de apresdizaje. Madrid: Santillama.

NOVAK y GOVIN (1988), Aprendiendo a aprender. Madrid: Martinez Roca.

PEREZ, C. (1996}, Las normas em el curriculom escolar. Madrid: EO0S.

PEREZ PEREZ, R.(1994), El curriculum y sus compomentes.Barcelona: Oikos-Tau.

PERKINS, D. (1995}, La escuela inteligente. Barcelona: Gedisa.

ROGOFF, B. (1993}, Aprendices del pepsamiento. Barceloma: Paidds.

RONAR, M. y DIRZ, E. {1994), Curriculun y programacion. Madrid: EOS.

-{1989), Corriculum y aprendizaje. Madrid: Itaka.

ROSALES, C. (1988), Didictica. Nicleos fundamentzles. Madrid: Karcea.

RLZ, J. K. (1996), Teoria del carriculum: disedo y desarrollo curricular. Madrid: Universitas.
ST0DOLSKY, §. (1991}, La importaacia del contenido en la ensefianza. Barceloma: Paidés.

SAENZ, 0. (dir.) (1994}, Diddctica General. Un enfoque curricular. Alcoy: Marfil.

- {dir.) {1991), Pricticas de ensefianza. Proyectos curriculares y de investigacidn-accidn. Alcoy: Marfil.
SANCHO, J.M. {1990), Los profesores y el curriculun. Barceloma: Rérsori.
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VARIOS { 1992}, Bducacidn infaatil y primaria. Disedo carriculary progralacién. Premio Fere. Madrid: £CS.
IABALA, A. [1993), la prictica educativa. Barcelona: Grao.

LABALZA, K. A. {1987), Disedo y desarrollo curricalar. Nadrid: Warces.
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BAROODY, A. (1988), El pensaniento watenitico de tos aifios. Radrid: Visor.

BARTOLONE, R., GORRIZ, N., PASCOAL, C. y GARCIA, K. {1993), Rducador infantil. Madrid: fateranericana . NeGrav-
Rill.

BEALLOCH, W. {1992), Cieacias en el parvelario. Barcelona: Paidds.

BERNARD, J.A. (1983), Bducacidn preescolar: desarrollo intelectual y spreadizaje. laragoza: ICE.

PRONET y NECRO (1985), Cémo organizar ena esceela de padres. Madrid: Kdicioses San Pio I.

CABRERA y  SANCHEZ (1984}, la estimnlaciée precor wn enfoque  prictico. wadrid: Siglo XL

CHALIN, §. y QUERO, M. (1993), Juegos, ceeatos ¥ poesias. Como educar jugando. Madrid: Esceela Espafiola.

DE PABLO, P. y YRUEBA, B. {1993¢), Rspacios y recersos pars ti, parz ai, pare todos. Disefiar ambientes et
educacion infantil. Madrid: 1sceela Espafiola.

Bgllls,l. {1989}, Diddctica del nivel inicial o preescolar. Buenos Aires: Bl Ateneo.

pixs, . (1995), La areja verde de la escuela. Madrid: Rdicioses de 1a Yorre.

DU SAUSSOIS, W. [ 1982), Actividades en talleres para goarder{as ¥ preescolar. Nadrid: Cincel.

Y SATSS0IS, K., DOTILLEUL, 1.3, y GILABERT (1992), Los nifos de A a b afos. Madrid: Rarces.

RSCORLAS INPANTILES DE REGGIO ENILIA (1995), L2 inteligencia se toastruye ushndola. Madrid: Norata-NEC
REARS, E. (1987), Bducacide {afantil temprasa. Tendencias actusles. México: Trillas.

yranknorz, M. A, (1994), Proyecto carricalar del primer ciclo de la educacién ipfantil. Madrid: Escuela
Espafiola.

FONTANA, D. (1986}, L2 edacacide de los nifos de 3 a 7 afios. Barcelons: Planeta.

FROSTIG, M. (1984), Prograsa para el desarrollo de la percepcite visual. Nadrid: Panamericana.

GALLEGO, 1. L. {coord.) {1994), Bducacién infantil. Gramada: Aljibe.

GARCIA EOZ, V. (Coord.) {1993), Educacién infantil personalizada. Madrid: Rialp

- (1990), La educacién personalizada ex 1a familia. Madrid: Rialp.

6it, €., REDOWDO, F. ¥ ARRIBAS, H.C. (1996}, L8 assablea de clase. Und experieacia en ¢l segando ciclo de
educacidn infantil. Madrid: Escuela Espafiola.

GONRALEZ, M. (1994), Observacién ¥ evaluacion en el segundo ciclo de educacién infantil. Madrid: Bscuela
Espaiola.

ARNDRICK, J. {1990}, fducacitn infantil, V. 1'¥ 11. Barcelona: CEAC

HOHNANN, BANET y VEITARY (1984), Widos pequedios eo accidn. Néxico: Panasericana.

[BAREL, C. {1993), El proyecto de educacion infantil y su prictica ea el aula. Salasanca: L2 Maralla.
TARLL, C. ( 1983), 11 ndmero en i educacion preescolar. Nadrid: Visor.

EAMIL, C. y DEVRIES, R. (1983), &1 conociniento fisico en la educacién preescolar. Wadrid: Sigle XAL.
-{1989), luegos colectivos. Madrid: Visor

LERRERO, M. P. (199A)(dir.),Especialiucién del profesorado de educacion infantil (0-6 afios). Madrid: UNED
LUDINGTON, S. ¥ GOLARY, S. {1990), Cémo despertar 1a inteligencia de su bebé. Barcelona: Kedici.

WARBACH, B. (1984}, Curriculum creativo para preescolar § ciclo inicial. Madrid: Rarces.

n.1.C. (1995), Progranaciones. Lducacion Infantil.

NEDIRA, A. (coord.) (1993), la formacion del pro[esorado para una uuevd educacidn infaatil. Wadrid: Cincel.
ALRING, C. y otros {1395}, Bl sifio de 0 2 ) ados. Madrid: Escuela Bspafiola.

-(1985), Bducacién preescolar convaitaria. Madrid: Karsiega.

NOLL, B. {1988), L2 escuela infantil de 0 2 b afios. Nadrid: Anaya

NORATINOS, J. {1985), la escaela de padres. Wadrid: Narces

ORELLARA, L. (1986}, g1 material del desarrollo seasorial. Barcelona: Paidés.

ORTRGA, M. J. y otros (1986), Actividades educstivas con nifios de 03 b aios. Madrid: PPC.

ORTEGA, K. J. (1990), L3 esceela infantil 3-6 aios. Madrid: Escuela Espaiiola.

RANSEY, K. 7 BATLESS, 1. (1989), B jardie de infantes.Barcelona: Paidés.

SAUNDERS, R. (1987), Proyecto 0-6 educacién infaatil. Radrid: BEC
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SECO, K. (1990), Bducacién infantil. Disedo curricular de aula. Madrid: Cincel.
SRLMI y TORRINI (1988), La escuela infantil a los 3 afios. Madrid: Morata
-(1948}, Ls escuela infantil a los 4 ahos. Nadrid: Morats.

-(1939), La escuela infantil 2 los 5 aftos. Nadrid: Morats,

SERVICIOS MOWICIPALES DE ASESORANIENTO PSICOPEDAGOCICO DE SAW BOY Y SAN JUST DESVERN (1984), Evaluacién y

seguiniento en parvelario y ciclo inicial, Madrid: Visor.
STEVENS y LING (1987), Bducacion tewprama y preescolar. México: Trillas.
TAVERNIER, R. (1987}, La escuela antes de los seis afios. Barceloma: Nartimez Roca.

TRUBBA, B. (1989), Talleres imtegrales em educacion infaatil. Badrid: Rdiciones de la Torre.
VARIOS {1992), Xducaciém infamtil y primaria. Disefio Curricular y programacién. Premios Fere. Madrid: CCS

VARIOS, Guia Portage para la educacién preescolar. Nadrid: MEPSA
YARIOS (1949), Pedagopia de la escwels infantil. Madrid: Santillanz
YARIOS (1990), La educacién iofamtil. ¥. I, 11y IIT. Barcelona: Paidotribo.

VIDAL, A. y DIAZ, J. (1990), Atencién temprama. Cuia prictica para la estimwlacién del nifio de 0 2 3 afos.

Madeid: CKPE.

VILLIS, A. y RICCIETI, R. (1990}, Orientaciones para la escwels infantil de O 3 2 afios. Nadrid: WEC-Norata.
ZABALIA, M. A. (1907), Diddctica de la educacién infantil.V.1 y I1. Santiago de Compostela: Térculo

PROPUESTA DE CALENDARIO

Trabajos prdcticos de la asignatura:

A) Obligatorios

10. Andlisis de la propuesta de Kamii-DeVries de educacién

preescolar:

~ Lectura y reflexién individual de
textos:

los siguientes

- KAMII, C. ( 1982), El nimero y la educacién
preescolar. Madrid: Visor. Completo.
- KAM11, C. y DEVRIES, R. (1983),El conocimiento

fisico y 1la educacién preescolar.

Madrid: Siglo

XXI. Paginas. 3-71, 317-358 (optativas 257-316

)

-Puesta en comin la idltima semana
Evaluacién el dia del examen parcial.

de noviembre.

20. Anilisis de la propuesta de Hohmann, Banet y Weikart para 1la

educacién infantil:

- Lectura y reflexién individual del texto de Hohmann Banet
y Weikart (1984), Nifios pequefios en accién. México:

Panamericana. Pdgs. 58-383.

- Puesta en comin la dltima semana de enero.

dia del examen parcial.

Evaluacidn el

30."La actividad en talleres y rincones en educacién infantil":

~-Lectura y reflexién individual de uno de
textos:

los siguientes

-TRUEBA, B. (1989), Talleres integrales en educacion
infantil. Madrid: Ediciones de la Torre. Pdginas 17-42
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—-IBAREZ, C. (1993), El1 Proyecto de Educacién Infantil
¥y su Priactica en el Aula. Madrid: La Muralla. Pdginas
117-130, 144-146 y 201-309.
~Puesta en comin la primera semana de abril. Evaluacidén el
dia del examen final.

40, Realizacién en equipo (7-10 personas) de una unidad did4dctica
globalizada. Se presentard el dia del examen final. (Se
recomienda la lectura previa del libro de Diez, C. (1995), La
oreja verde de la escuela. Madrid: Ediciones de la Torre.

B) Optativos (a elegir de forma obligatoria uno, que se
presentard la lGltima semana de abril):

~ Trabajo en equipo sobre 1la educaéi(’)n de los nifios de 0 a 2

afios.
- Trabajo en equipo sobre "La escuela infantil como comunidad

educativa. La participacién de los padres en la escuela infantil.
Las actividades en 1la escuela infantil durante el periodo de

adaptacién".
~ Trabajo en equipo sobre "Proyecto educativo de centro" en

educacién infantil.

ANEXO0

!IJ,C[._!,O,_TEMU_QQWL : Bstudio epistemoldgico de la Didéctica.

Tewa I. Concepto de Diddctica. Objeto. Cardcter cientifico, tecnolégico y artistico. Su enclave y relaciones
dentro de las Cieacias Humanas y del Sistema Ciencias de 1a Bducacidm. Articulacidn interoa y divisida de la

Diddctica.
Tema 1. Los paradigmas educativos: su concrecién en el campo didéctico. Anilisis de alguaos modelos de

investigacidn didéctica. Funcidn del profesor/a en relacidn a la investigacide didéctica.

xlcezo TEMATICO 11 : Teorias de la ensedanza y del carriculum.

Tema I. Concepciomes penerales de la emsefianza. Andlisis de algunos wmodelos diddcticos. Necesidad y

dificultades de wna teoria de la ensefianza.
Tema 11, La Didictica como campo de intervencién: el espacio isterdisciplimar del corriculum. Diversas
concepeiones del corricoiom y diversidad de enfoques tedricos subyacentes. El curriculum como proceso:

cerriculum y ensedianza, interaccién mutwa.

Nicieo TEMATICO 111 : Bl curricalum como espacio decisional: la prictica del curriculum. Funciones del
profesor/a respecto a cada uno de los niveles.

Tews I. El disedio y desarrollio curricular. Andlisis de diferentes nodelos curriculares (lineales, procesuales,
integradores). Wuestro modelo. Anilisis del wodelo de curriculuw sobyacente a los Decretos qme regulan el
carricuion de Educacidn Infantil: sus caracteristicas y fundamentos arioldpicos, socioldgicos, psicolégicos

v pedagdgicos; sus niveles de concrecida.
Tewa I1 . Papel del profesorfa como planificador/a y agente de decisiones: sus funciones como miewbro de una

connnidad educativa, de un equipo docente y como profesor/a de un grupo de nifios/as. Introduccidn geweral al
estodio del P.E.C., P.C.E. y la Programacidn de Aula.

¥0cLeo TEMATICO 17 : Componentes del disedo-desarrollo curricular:a) el diagndstico de la sitwacide.

Tewa 1. 1 diagnéstico como proceso continmo. Bl andlisis de la situacién {wifios/as, padres/madres, centro,



[image: image8.png]abiente sociocultural) desde la perspectiva de un sodelo sistéwico sbierto. Incidencia del coatexto
sociocuitaral en 1a orientacidn del PEC, PCEy 1a Programacidn de Aula. Incidencia de las caracteristicas del
centro en el P.E.C, P.C.E. y la Programaciéa de Aula.

Tems 11, E1 diagnéstico de la clase cono grupo (nivel de desarrollo, nivel de integracida,intereses, actitudes,
expectativas y necesidades), su fnflaencia en la Programacién de Aula . Bl diagndstico psicopedapégice del
nifofs para la edacacifn personalizada {colaboracién del maestro/a con el equipo de oriemtacide). ¥stedio
especial de la exploracién de l2s concepciones previas de los pifios/as. Bl trabajo con las ideas previas de
los wifios/as.

sficLzo t!.lelCOJ: Componentes del disefo-desarrolla curricular: b} los objetivos.

Tems 1. El cardeter intencioaal de los procesos de enseianza-aprendizaje. Necesidad de coacretar las
iotenciones educativas: fines y objetivos. bifereates vias para la deterninacidn de objetivos (fosdsmentos en
los que se apoyan): via resultados esperados, via contenidos, via actividades de aprendizaje. Los fines y los
objetivos en La LOGSE y en los Decretos gue regulan el currienlo de Bducacidn Iafantil. Andlisis critico.
Tema 11. Los fines y los objetivos en el PEC, PCE y en la Progeamacion de Aula. Andlisis critico del disefio
curricolar fundado en los objetives operatives. Las slternativas de proceso: anilisis critico. Nuestra
propuesta de objetivos, su concrecicn en el PEC, PCE y en la Programacide de Aula para la etapa de Educacién
Iafantil.

,n,[mL,goJ_ujngq VI: Cowponentes del disefio-desarrollo corcicalar: c) los contenidos de enseiianza.

Tena . Enfoque de los contenidos de epsedianza en los diferentes wodelos curricalares. Lla necesidad de
seleccionar los contenidos: criterios de seleccidn. La secuencializacion de los comtenidos: diferenmtes
procedimientos. La estracturacidn fuacional de los contenidos: la integracion de los contenidos {andlisis
tedrico-practico de los diversos eafoques de 12 glodbalizacidn).

Tens I1. Los contenidos en los Decretos que regelan el carricalo para la Zducacidn Iafantil. Andlisis critico.
Costextoalizacién, secuencializacidn y estructuracitn forsal de los contenidos er el PEC, PCC y Programscida
de Aula en Rducacidn Infamtil: procedimientos para 1levarle a cabo.

nlicLRo IEIQI[QO_VI'I: Componentes del disefio-desarrotlo curricular: d) métodos y actividades.

Tema 1. Las funciones wotivadora, informsdora y oriemtadora del profesorfa: la cuestién del método de
ensefianza. Principios diddctices derivados de la Escuela Nueva: st {nterpretacién desde uma concepcidn
constractivista del aprendizaje y de la ensedianza. Bl principio de actividad: su traduccion em aprendizaje
significativo por recepciée y por descabrimiento. Estudio especial de los organizadores. La ensedanza directa:
wodalidades, posibilidades y linites en tducacion Tnfautil. La enseianza indirecta: aodalidades, posibilidades
v linites en Educacidn Infantil. Necesidad de un enfogue integrador.

Yema I1. La personalizaciée educativa cono integeacién de los principios de individualizacidn y socializacién.
Perspectiva actval de la individualizacidn - lo atemcién 2 las caracteristicas individuales en Bducacién
Infantil. Perspectiva actual de la actividad en grupos: el valor de la isteraccién social desde los puntos de
vista cognitive y afectivo-social en la Bducacion Iofantil. Elaboracién de un sistena metodolégico integrado:
individualizacion-socializacidn en 1a Rducacide Tnfantil.

Tena I1I. B1 priacipio de integracidn de 13 ensedanza y el aprendizaje: globalizacién. la globalizacién:
sodalidades (andlisis tedrico-practico). La ensedanza en equipo.

Tema 1V . las actividades ea el centro infantil como curriculum ea accidn: factores que las determinam.
Tipologia de actividades, atendiendo a diversos criterios (procesos cognitivos, afectivos y sociales que
prongeven, grado de definicidn de resultados, etc.). L2 aotivacién intrinseca en la actividad infantil. El
principio de *aprender 2 aprender*. Criterios para la seleccidn y secueacializacidn de las actividades en 12

Fducacidn Iofantil.
NbcLEo TEXATICO ¥111: Componentes de) disein-desarrollo carricolar: e) 1a relacidn y la comunicacién diddctica.

Tena 1. El profesor/a en coanto gestor/a de aula: st papel en la configuracion de we escenario que potencie
ol intercamhio formative. E1 enfoque ecoldgico-interaccionista en la cosprensifn de lo que ocurre en el aula.
Algonos modelos de andlisis del discarso en el anla. La configuracide sociocognitiva del clima de aula. L3
intervencion reflexiva del profesor/a pira la construccion de np clisa social empdtico y colaborative {funcidn

aninadora del profesor/a).



[image: image9.png]lﬁﬂ!gjlﬁ!&‘[{ﬂ(‘,l}‘g: Cosponentes del diseio-desarrollo curricular: f} los aedios diddcticos.

Tema 1. Diversidad de conceptos de "medios didicticos®. Vision general de las diferentes perspectivas de
estudio e investigacidn de los aedios como instruwentos relevantes en los procesos de enseiianza-aprendizaje.
Caracteristicas y funciones de los medios en los diferentes sistemas curriculares. hodlisis critico de!
Cureicalo Msico de Educaciée Infantil desde el punto de vista de 1os medios: exigencias que comporta.

Tewa I1. Los wedios en 1 PCE y en 12 Programacida de Aula. Los nateriales curricalares dirigidos al profesor/a
: tipos, seatide, criterios de seleccidn y atilizacién. Los materiales curriculares destinados a interaccionar
con los nifiesfas para la construccion del conocimiento en ol contexto de las diversas tareas del aula: tipos,
seatido, criterios de seleccidn y utilizacidn en Rducacidn Infantil.

Tema II1. Bl entorao como contenido y como medio diddctice: trataniento que recibe ea muestro Carricalo Base
para la Bducacidn fafsatil. Otilizacién del eatorno como pedio diddctico en 1a Educacién Infantil.
Posibilidades gue ofrecen los sedios de comymicacidn de masas y las peevas tecnologias para ser integrados
sistesitica y cohereatesente en el carriculo como medios diddcticos valiosos en orden a la consecocidn de los
objetivos educativos.

!_[@lg_ﬂ_!ﬁ‘ﬂﬂj: Componentes del disefio-desarrollo corricular: g la evalvacién.

Tena I. la feacidn evaluadora del profesor/a desde la perspectiva de los diferentes paradigmas didicticosy
sodetos cacriculares. La evaluacidn educativa y la foncidn evaluadora del profesor/a en 1a LOGSE, los Decretos
sobre Curriculo Base y docusestos legales conplementarios de la Bducacioe lnfamtil. La evaluacidn como
actividad integrada dentro del proceso de enseitanza-aprendizaje, contertvalizada en el curricalo que se
desarrolla en nn deterninado centro y aula: la evaluacion en el PCE y en 1a Programacife de kulz. La evaluacion
desde 1a perspectiva del profesor/a: dmbitos. Bstudio especial de la evaluacién de los nifios/as: objeto,
fenciones, criterios y caracteristicas en los modelos abiertos de base cognitivists e integradores.

Tema 11. Estudio de fos principales medios e instrumentos que se utilizan para la evalnacién de los nifios/as
en Educacién [nfantil: su utilizacién integrada desde una perspectiva flexible, holistica y cualitativa. lLa
autoevalsacion en educacide infantil: posibilidades y linitaciones.

Tema 111, la evaluacidn entendida cose proceso de investigacidn-accién. Funciones del profesor/a respecto a
1a sstoevalnacion de su ensefianza . Kedios para llevarla a cabo. Funciones del profesor/s respecto & la
autoevaluacién del centro: participacién del profesor/a en la evaluacién interna del cerricelmm que se
desarrolla en el centro. Colaboracién del profesor/a en 12 evaluacion etsografica realizada por especialistas
externos. La evaluacidn de los profesores/as al servicio del perfeccionaniento de los profesores/as y 1a nejora
de 12 calidad de la ensefianza: medios para 1levarla a cabo.
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[image: image12.png]te, el proceso de aprendizaje. Gracias al mismo podemos obtener informa-
cién sobre los mecanismos mentales, que el acierto no nos proporciona.
Existe diferencia entre la respuesta 2+0 = 2 y 240 = 2,0. ;Cémo sabremos
que cl proceso utilizado en la primera respuesta es adecuado ynoel fruto de
una doble equivocacion compensada?” ;Por qué unos nifios se equivocan
mas que otros? ¢ Por qué fallan en planteamientos que parecen tan evidentes
al profesor? Mediante la Pedagogia del éxito, se pretende llegar a resultados
satisfactorios sin pasar por el desacierto, para evitar el desanimo. La Peda-
gogia del error, por su parte, sc vale de la diagnasis, para averiguar cuiles
son los conceptos en los que necesita mis ayuda el alumno. Dicho de otro
modo, sc preocupa del proceso, no para mejorar un resultado puntual, sino
para mejorar las estrategias y aptitudes permanentes que le darin seguridad
y confianza. El ervor es un sintoma®, un indicio de que ha de saber aprove-
char el profesor para su diagnéstico. Del mismo modo que eliminar la fiebre
no supone erradicar la enfermedad, sino encubrirla, el error es un indica-
dor de que determinados procesos de ensefianza/aprendizaje no funcionan.
Quien se empefia en evitar el error sin analizar sus caracteristicas y tipologia
no mejora los procesos de aprendizaje.

La aportacién fundamental de la pedagogia del error es su atencion al
proceso. En consecuencia, sustituye el criterio de eficacia por el de eficien-
cia. La cficacia viene definida en términos de relacién Objetivos { Resulta-
dos. Un método eficaz es el que logra lo previsto, prescindiendo del coste.
Una politica de gobierno o de direccion de un centro se considera eficaz si
logra sus objetivos. La eficacia constituye la espina donsal de la pedagogia
del éxito. La eficiencia se define en términos de rentabilizacion de recursos,
esto es, de relacion entre objetivos, medios y resultados. Entre los momen-
tos inicial (objetivos) y final (resultados) introduce la utilizacién de medios y
recursos. Cuando el escolar logra aprender ciertos contenidos para examen
y los olvida una vez realizado éste, ha conseguido el objetivo; pero su
aprendizaje carece de solidez. Ha podido seguir un procedimiento eficaz,

q.Evann-o-nnEuev.EW.-u:wvn_.nEbm+o+ewnn§n_93=oﬁ_nn_§n=~‘

* La metifora del error €omo sintoma nos parece acertada y sugerente. En Medicina, el
sintoma puede ser cualquicr signo (fiebre, coloracién de la piel, manchas...) provocado por
Ei%&?aﬁgﬁéégaﬁ-ng;%&?ga
sentido debe ser tratado como efecto y no como causa, De igual modo que una fiebre alia y
prolongada resulta perjudicial, no es conveniente que el escolar cometa fallos o errores de
forma continuada en la realizacion de sus tareas, Ello inducird a crear cierta coincidencia de
fracaso, minusvaloracion y desanimo.
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aunque no eficiente. La calidad de la educacién no ests en hacer, sino en
hacer con sentido y conforme a ciertos valores. 7 P-a%

Tal vez alguien califique estas lineas de elogio a ld locura, ya que en ellas
parece exaltarse lo negativo y reprobable. Siempre se ha entendido 1a edu-
cacién como el aprendizaje de lo correcto y verdadero. ¢(Cémo es posible
atribuir valor didictico a lo que ha de evitarse? Todo depende del punto de
vista con que se aborde. La sancién o castigo ha sido considerado como
instrumento educativo durante muchas generaciones y hoy no solamente
carece de defensores, sino que se presenta como antieducativo. En otros
tiempos no muy lejanos se alababa el silencio y el papel receptivo del
alumno; hoy s reprueba esa postura y se estimula la actitud participativa det
que aprende.

La tesis aqui defendida es que “el error” —entendido como desajuste
conceptual o de ejecucién— ha de incorporarse como estrategia didictica, al
igual que la interrogacion o la discusién. El error ests en la propia trama o
proceso del aprendizaje. Es preciso esclarecerlo, diversificarlo y aprender a
wtilizarlo didicticamente. Aprendamos a través de equivocaciones de igual
modo que elegimos rechazando determinadas opciones. ¢Qué es decidir
sino eliminar alternativas? ¢Qué nifio aprende a andar sin caerse, a hablar
sin equivocarse, a leer o escribir sin cometer faltas? ¢Qué adulto aprendio6 su
profesion sin equivocaciones, a madurar afectivamente sin contrariedades,
a tener amigos sin perderlos, a emprender un proyecto sin contratiempos?
Mas aiin, sc6mo llegariamos a la madurez sin la crisis de la adolescencia yel
impulso innovador de 1a juventud? El error es consustancial al desarrollo
humano y al propio progreso de la ciencia. Goethe era muy sensible a este
tema, encontrando en sus escritos afirmaciones como: “Tan pronto como se
comienza a hablar, s comienza a errar”. “El hombre yerra mientras busca
algo”. E. J. Phelps escribi6 en 1889: “El hombre que no yerra, generalmente
no hace nada”. Hoy diriamos: quien no se arriesga no triunfa y quien no se
equivoca no aprende. Si no se hubieran descuidado Currie o Fleming en sus
investigaciones no contariamos hoy con sus valiosos descubrimientos. S. E.

Luria, premio Nobel de Medicina, escribe en su autobiografia: Cometi
todos los errores posibles, pero por primera vez en mi vida, me sentf
emocionado por la investigacién”. Pero donde mejor se plasma su idea de
que ¢l éxito estd construido con la presencia de fallos, como escalones que
nos permiten ascender, es al hablar del éxito. He aprendido —dice— que el
€xito depende, en gran parte, de concentrar los recursos que podemos
tener en la tarea que tenemos a mano, sin dejar que el sentido de Ia
inadecuacién se convierta en excusa para una retirada (S. E. Luria, 1986,

_p-344). P-102 ».




