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Observaciones Generales:

1. El1 proyecto formativo de Didéctica General, en sus
distintos apartados de objetivos, contenidos, metodologia,
etc., constituye la primera tarea compartida que llevamos
a cabo comn nuestros alumnos/as al inicio del curso. El
programa que desarrollaremos constituira, por tanto, un
documento fruto de la reflexién y el debate colaborativos.
2. Las actividades practicas que comporta el estudio de la
asignatura se referirdn siempre al dmbito de 1la
especialidad que cursan los alumnos/as.

Objetivos Generales:

* Contribuir desde nuestra materia a formar profesores/as
reflexivos, orientados a la indagacién.

* Contribuir desde nuestra materia a que los futuros
profesores/as desarrollen sus capacidades de autonomia,
bisqueda del conocimiento, capacidad critica y trabajo en

equipo.
* Disefiar y desarrollar situaciones formativas que
favorezcan gque los futuros maestros/as desarrollen su

capacidad de actuar como guia y facilitadores del
aprendizaje activo de los nifios/as.

* Integrar teoria y prictica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la materia.

* Presentar la Didadctica General no como una "ciencia
hecha" sino en continua construccién, que les haga tomar
conciencia de la necesidad de la permanente actualizacidn
de los conocimientos una vez que finalicen sus estudios en
la Escuela de Magisterio.

% Conocimiento critico, teérico y practico de las
diferentes concepciones de la ensefianza y del profesor/a,
asi como de los diferentes niveles y componentes del
disefio-desarrollo curricular.

* Favorecer el interés intrinseco por la materia, que los
lleve a sentir la necesidad de profundizar en ella mds alla
de los limites de este curso.

CONTENIDOS:

Los acordados, tomando como base de discusién el anexo que
figura al final y los intereses del grupo de alumnos/as.

METODOLOGIA Y ACTIVIDADES:

Dentro de una visién constructivista del aprendizaje y de la
ensefianza, el planteamiento metodolégico partird de los
conocimientos previos de los alumnos/as para tratar de poner a
éstos en condiciones de modificar y/o reestructurar y ampliar
dichos conocimientos a través del aprendizaje por recepcién y
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actividad en equipo; desde una perspectiva que subraya la
construccién social del conocimiento y la ayuda mutua, y que por
tanto otorga una gran importancia a la interaccién profesora-
alumnos/as y alumnos/as entre si. Dentro de las limitaciones que
implica el trabajo com un grupo tan numeroso en una asignatura
teérico-practica, se buscard que en las propias situaciones de
ensefianza-aprendizaje los alumnos/as vivan los procedimientos y
actitudes que comporta la actuaci6n del profesor/a reflexivo
orientado a la indagacién.

— Los contenidos en forma de temas se impartirdn en gran parte
mediante ensefianza directa, apoyada en medios audiovisuales, pero
potenciando la participacioén activa de los alummos/as a través
de la interaccién profesora-alumnos/as ¥y alumnos/as entre si.
Incluiran todos actividades prédcticas. No se considerardn temas
cerrados, sino que se suscitarén miltiples interrogantes en los
que se espera que los alumnos/as profundicen y vayan elaborando
su respuesta a medida que incorporan aportaciones que provienen
de los trabajos monograficos. Véase en el grdfico adjunto la
estructura general de la materia.

- Los contenidos que se acuerde estudiar en forma de trabajo
monogrdfico:
- Algunos implicardn lectura y reflexién individual de
textos, seguida de puesta en comin en el aula.
_ Otros se realizarin en equipo. Potenciardn la indagacién
del conocimiento por parte de los alumnos/as e incluirdn
siempre una vertiente préctica.

Evaluacidén

Se la considera desde la perspectiva de un modelo curricular
integrador, fundamentalmente de proceso. Tiene pur tanto cardcter
dindmico e integrado en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
todas sus fases. Destacamos su papel de proporcionar informacién
para orientar/reorientar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por
eso otorgamos importancia fundawental a la tutoria.

El trabajo del alumno/a se evaluard fundamentalmente a
través de ejercicios escritos y de trabajos.

Habra un examen parcial eliminatorio de materia.

BIBLIOGRAFfA DE DIDACTICA GENERAL:

Observacién previa

La bibliografia especifica de cada nicleo temdtico se le
proporcionard a los alumnos/as a medida que se aborda su
ensefianza.
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ANEXO

NOCLEO TEMATICO I : Estudio epistemoldgico de la Diddctica.

Tema I, Concepto de Didéctica. Objeto. Cardcter cientifico, tecnolégico y artistico. Su enclave ¥ relaciones
dentro de las Ciencias Humanas y del Sistema Ciemcias de la Educacion. Articulaciéa intersa y divisidn de la
Diddctica.

Tera 11. Los paradignas educativos: su comcrecidn en el campo diddctico. Andlisis de algunos modelos de
investigacion didéctica. Funcidn del profesor/a ea relacién a la investigacidn diddctica.

NCLEO TEMATICO II : Teorias de la emsedianza y del curriculum.

Tena 1. Concepciones penerales de la emsedanza. Anilisis de algumos modelos diddcticos. Necesidad y
dificultades de una teoria de la emsefianza.
Tema II. La Didictica como campo de intervencién: el espacio interdisciplinar del curriculum. Diversas

concepciones del curriculum y diversidad de enfoques tedricos subyacentes. El curriculum como proceso:
corriculum y enseanza, interaccitn mutua.

¥iCLEC TEMATICO IIT : Bl curriculum como espacio decisional: la prictica del curriculus. Funciomes del
profesor/a respecto a cada uno de los niveles.

Tema 1. El disefio y desarrollo curricular. Andlisis de diferentes modelos curriculares (lineales, procesuales,
integradores). Kuestro modelo. Andlisis del nodelo de curriculum subyacente a los Decretos que regulan el
curricolun de Educacion Primaria : sus caracteristicas y fundamentos axiolégicos, socioldgicos, psicoldgicos
y pedagégicos; sus niveles de concreciéa.

Tema II . Papel del profesor/a como planificador/a y agente de decisiones: sus funciones como miembro de uma



[image: image5.png]conunidad educativa, de un equipo doceate y como profesor/a de un grupo de alumeos/as. Introduccidn general
al estudio del P.E.C., P.C.E. y la Programacidn de Aula.

¥licLE0 TEMATICO IV : Componentes del disefo-desarrollo curricular:a} el diagndstico de la sitwacidn.

Tema 1. E1 diagnéstico como proceso contimvo. El andlisis de la situacién (alumnos/as, padres/madres, ceatro,
ambieate socioculteral) desde la perspectiva de on medelo sistémico abierto. Incidencia del contexto
sociocultural en la orientacion del PEC, PCEy la Programacidn de Aula. Incidencia de las caracteristicas del
centro en el P.E.C, P.C.E. y la Programacidn de Aula.

Tena II. El diagnéstico de la clase como grupo (mivel académico, nivel de integracidn,intereses, actitudes,
expectativas y necesidades}, su influencia en 1a Programacién de Aula . El diagaéstico psicopedagégico del
alumnofa para la educacién personalizada {colaboracion del maestrofa con el equipo de orientaciée). Estudio
especial de la exploracién de las concepciones previas de los alumnos/as. El trabajo con las ideas previas de
los alumnos/as.

WiCLEO TERATICO V: Composentes del disedio-desarrollo curricular: b) los objetives.

Tems I. El caricter intenciomal de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Necesidad de concretar las
intenciones educativas: finesy objetivos. Diferentes vias para la determinacion de objetives (fundamentos en
los que se apoyan): via resultados esperados, via contenidos, via actividades de apreadizaje. Los fines y los
objetivos en la LOGSE y e los Decretos que regulan el curriculo de Educacién Primaria. Anilisis critico.

Tena 1. Los fines y los objetivos en el PEC, PCE y en la Programacion de Aula. Andlisis critico del disedo
curricular fundado en los objetivos operativos. Las altermativas de proceso: andlisis critico. Nuestra

propuesta de objetivos, su concrecidn en el PEC, PCE y en la Programacién de Aula para la etapa de Primaria.
NicLEo TEMATICO VI: Componentes del disefio-desarrolle curricelar: ¢) los contenidos de ensedanza.

Tens I. Enfoque de los contenidos de enseianza en los diferentes sodelos curriculares. La necesidad de
seleccionar los coatenidos: criterios de seleccidn. La secuemcializacién de los contenidos: diferentes
procedinientos. La estructuracién funcioual de los contenidos: la integracidn de los contemidos {perspectivas
globalizadora e interdisciplinaria).

Tems II. Los contenidos en los Decretos que regulan el curriculo para la Educacién Primaria. Andlisis critico.
Contextualizacién, secueacializacion y estructuracién formal de los contenidos en el PEC, PCE y Programacida
de Aula en Educacidn Primaria:procedimientos para llevarlo a cabo.

RicLE0 TEMATICO VII: Composeates del disefio-desarrollo curricular: d) aétodos y actividades.

Tems I. Las funciones motivadora, informadora y orientadora del profesorfa: la cuestion del método de
enseianza. Principios diddcticos derivados de la Escuela Nueva: su interpretacidn desde uma concepcidn
constructivista del aprendizaje y de la enselanza. £l principio de actividad: su tradwccion ep aprendizaje
significative por recepcin y por descubriniento. Estudio especial de los orgarizadores. La emsefianza directa:
nodalidades, posibilidades y limites en Educacidn Primaria. La ensedanza indirecta: modalidades, posibilidades
y linites en Educacién Primaria. Necesidad de un enfoque integrador.

Tens [I. La personalizacién educativa como integracidn de los principios de individvalizacida y socializacidn.
Perspectiva actual de la imdividvalizacida : la atencién a las caracteristicas individuales en Educacidn
Primaria. Perspectiva actual del trabajo escolar en grupos: el valor de la interaccién social desde los puntos
de vista cogaitivo y afectivo-social en la Educacién Primaria. Elaboracién de un sistema metodolégico
integrado: individualizacide-socializacién en la Educaciée Primaria.

Tema I11. El principio de integraciéa de la ensedianza y el aprendizaje: globalizacidn e interdisciplinariedad.
La globalizacién: modalidades. El wétodo de Proyectos en la Educacidn Primaria. La ensefanza en equipo.
Teas IV . Las actividades escolares como curriculum en aceién: factores que las determinan. Tipelogia de
actividades, atendiendo a diversos criterios (procesos cognitivos, afectivos y sociales que promseven, grado
de definicién de resultados, etc.). La motivacion intrinseca en la actividad escolar. El priscipio de "aprender
a aprender”. Criterios para la seleccidn y secuencializacifn de las actividades en 1a EBducacidn Primaria.

NOCLEQ TEMATICO VIII: Componentes del disefio-desarrollo curricular: e) la relacién y la comenicacion diddctica.

Tema I. Bl profesor/a en cuanto gestor/a de aula: su papel en la configuracién de un escenario que potemcie
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Algunos modelos de anilisis del discucso es el aula. La configuracién sociocogaitiva del clima de aula. La
intervencion reflexiva del profesor/a para la construccidn de va clima social empitico y colaborative (funcidn
aninadora del profesor/a). Instrumentos que permites conocer y evaluar el clims de aula para intervenir en 61
(escalas de estimacién social, cuestiomarios, etc.).

NicLEo TEMATICO IX: Componentes del disedo-desarrollo curricular: f) los medios diddcticos.

Tema . Diversidad de conceptos de "nedios diddcticos". Visidn gemeral de las diferemtes perspectivas de
estudio e investigacién de los medios como instrumentos relevantes em los procesos de ensedianza-apreadizaje.
Caracteristicas y funciones de los medios en los diferentes sistemas curriculares. Andlisis critico del
Curriculo Basico de Educacidn Primaria desde el punto de vista de los medios: exigencias que comporta.

Tena I1. Los medios en el PCE y en la Programaciéa de Aula. Los materiales curriculares dirigidos al profesorfa
: tipos, sentido, criterios de seleccién y utilizacién. Los materiales curriculares destinados a interaccionar
con los alumnos/as para la construccién del conocimiento en el contexto de las diversas tareas del aula: tipos,
sentido, criterios de seleccidn y wtilizacién en Rducacidn Primaria.

Tems I11. El entorno como contenido y como medio diddctico: tratamiemto que recibe en mestro Curricalo Base
para la Bducacién Primaria. Utilizacién del entormo como medio diddctico en la Edocacién Primaria.
Posibilidades que ofrecen los medios de comunicacién de masas y las avevas tecnologias para ser integrados
sisteadtica y coberentemente en el curriculo como medios didicticos valiosos en orden 2 la consecucidn de los
objetivos educativos. Los prograsas Premsa-Escuela, Mercurio, Atenea.

NiicLEO TEMATICO X: Componentes del disefio-desarrollo curricular: g) la evaluacidn.

Tema L. La funcién evalvadora del profesor/a desde la perspectiva de los difereates paradigmas diddcticos y
nodelos curricalares. La evaluacién educativa y la funcién evaluadora del profesor/a em 1a LOGSE, los Decretos
sobre Curriculo Base y documentos legales complementarios de la Educacién Primaria. La evaleacién como
actividad integrads dentro del proceso de emsedanza-apremdizaje, contextwalizada en el curriculo que se
desarrolla en un deterninado centroy anla: la evaluacidn en el PCE y en 1a Programacidn de Aula. La evaluacidn
desde la perspectiva del profesor/a: fmbites. Estudio especial de la evaluacidn de alumnos/as: objeto,
funciones, criterios y caracteristicas en los modelos abiertos de base cogeitivista e integradores.

Tena L. Estudio de los principales medios e iastrusentos que se utilizam para la evaluacidn de los alumnos/as
en Bducacion Primaria: su utilizacién integrada desde uma perspectiva flexible, holistica y cvalitativa. la
evaluacidn desde la perspectiva de los alumnos/as: la autoevaluacién de los alumnos/as. La valoracién por parte
de los alumaos/as de los diferentes elememtos curriculares. Problemitica de las "notas" y de la promocion de
los alumnos/as.

Tema I11. La evaluacién entendida como proceso de investigacién-accidn. Fumciones del profesor/a respecto a
12 astoevaluacion de su easedanza . Medios para llevarla a cabo. Funciones del profesor/a respecto a la
autoevaluacién del centro: participacion del profesor/a en la evalvacidn intersa del curriculum que se
desarraila en el centro. Colaboracién del profesor/a en la evalvacién etnografica realizada por especialistas
externos. La evaluacion de los profesores/as al servicio del perfeccionamiento de los profesores/as y la nejora
de la calidad de la enseianza: medios para llevarls a cabo,
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