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Observaciones Generales:

1. El1 proyecto formativo de Didéctica General, en sus
distintos apartados de objetivos, contenidos, metodologia,
etc., constituye la primera tarea compartida que llevamos
a cabo con nuestros alumnos/as al inicio del curso. El
programa que desarrollaremos constituirda, por tamnto, un
documento fruto de la reflexién y el debate colaborativos.
2. Las actividades préicticas que comporta el estudio de la
asignatura se referirdn siempre al dmbito de 1la
especialidad que cursan los alumnos/as.

Objetivos Generales:

* Contribuir desde nuestra materia a formar profesores/as
reflexivos, orientados a la indagacién.

* Contribuir desde nuestra materia a que los futuros
profesores/as desarrollen sus capacidades de autonomia,
bisqueda del conocimiento, capacidad critica y trabajo en
equipo.

% Disefiar y desarrollar situaciones formativas que
favorezcan que los futuros maestros/as desarrollen su
capacidad de actuar como guia vy facilitadores del
aprendizaje activo de los nifios/as.

* Integrar teoria y practica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la materia.

* Presentar la Diddctica General no como una wciencia
hecha" sino en continua construccién, que les haga tomar
conciencia de la necesidad de la permanente actualizacién
de los conocimientos una vez que finalicen sus estudios en
la Escuela de Magisterio.

* Conocimiento critico, tedérico y Pprictico de las
diferentes concepciones de la ensefianza y del profesor/a,
asi como de los diferentes niveles y componentes del
disefio—-desarrollo curricular.

* Favorecer el interés intrinseco por la materia, que los
lleve a sentir la necesidad de profundizar en ella mis alla
de los limites de este curso.

CONTENIDOS:

Los acordados, tomando como base de discusién el anexo que
figura al final y los intereses del grupo de alumnos/as.

METODOLOGIA Y ACTIVIDADES:

Dentro de una visién constructivista del aprendizaje y de la
ensefianza, el planteamiento metodolégico partird de los
conocimientos previos de los alumnos/as para tratar de poner a
éstos en condiciones de modificar y/o reestructurar ¥y ampliar
dichos conocinfigntos a través del aprendizaje por recepcién y
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actividad en equipo; desde una perspectiva que subraya la
construccién social del conocimiento y la ayuda mutua, y que por
tanto otorga una gran importancia a la interaccién profesora-
alumnos/as y alumnos/as entre si. Dentro de las limitaciones que
implica el trabajo com un grupo tan numeroso en una asignatura
teérico-pridctica, se buscard que en las propias situaciones de
ensefanza-aprendizaje los alumnos/as vivan los procedimientos y
actitudes que comporta la actuacién del profesor/a reflexivo
orientado a la indagacién.

_ Los contenidos en forma de temas se impartirdm en gram parte
mediante ensefianza directa, apoyada en medios audiovisuales, pero
potenciando la participacién activa de los alumnos/as a través
de la interaccién profesora-alumnos/as y alumnos/as entre si.
Incluirdn todos actividades practicas. No se considerardn temas
cerrados, sino que se suscitardn miltiples interrogantes en los
que se espera que los alumnos/as profundicen y vayan elaborando
su respuesta a medida que incorporan aportaciones que provienen
de los trabajos monograficos. Véase en el grdfico adjunto la
estructura general de la materia.

- Los contenidos que se acuerde estudiar en forma de trabajo
monogriafico:
- Algunos implicardn lectura y reflexién individual de
textos, seguida de puesta en comin en el aula.
— Otros se realizaran en equipo. Potenciardn la indagacién
del conocimiento por parte de los alumnos/as e incluiran
siempre una vertiente prictica.

Evaluacidén

Se la considera desde la perspectiva de un modelo curricular
integrador, fundamentalmente de proceso. Tiene por tanto caricter
dindmico e integrado en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
todas sus fases. Destacamos su papel de proporcionar informacién
para orientar/reorientar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por
eso otorgamos importancia fundamental a la tutoria.

El trabajo del alumno/a se evaluard fundamentalmente a
través de ejercicios escritos y de trabajos.

Habrd un examen parcial eliminatorio de materia.

BIBLIOGRAFfA DE DIDACTICA GENERAL:

Observacién_previa

La bibliografia especifica de cada micleo temdtico se le
proporcionard a los alumnos/as a medida que se aborda su
ensefianza.
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ANEXO

CLED TEMATI : Estudio epistemoldgico de 1a Diddctica.

Tesa 1. Concepto de Diddctica. Objeto. Cardcter cientifico, tecrolégico y artistico. Su eaclave y relaciones
dentro de las Ciemcias Eumanas y del Sistema Ciencias de la Educacidn. Articulacién interna y divisién de la
Didictica.

Tema 1I. Los paradigmas educativos: su concrecidn ee el campo diddctico. Andlisis de algunos modelos de
investigacion diddctica. Funciém del profesor/a ea relacidn a la imvestigacién diddctice.

NOCLEO TEMATICO II : Teorias de la emsedianza y del curriculum.

Tems I. Concepciones gemerales de la eosefignza. Amdlisis de algunos modelos diddcticos. Necesidad y
dificultades de una teoria de la emsedanza. .

Tems II. La Didictica como campo de intervencién: el espacio interdisciplinar del curriculum. Diversas
concepciones del curricolum y diversidad de enfoques tedricos subyacemtes. El curriculum como proceso:
curriculun y enseianza, interaccién mutva.

WiCLEO TEMATICO III : Bl curriculum como espacio decisional: la prictica del corriculun. Fumciones del
profesor/a respecto a cada uno de los niveles.

TenaI. Il disedio y desarrollo curricalar. Andlisis de diferentes nodelos curriculares (lineales, procesuales,
integradores). Nuestro modelo. Anélisis del modelo de curriculun ssbyaceete a los Decretos que regulan el
corriculon de Bducacién Primaria : sus caracteristicas y fundamentos axiolégicos, socioldgicos, psicoldgicos
v pedagogicos; sus niveles de comcrecidn.

Tena II . Papel del profesor/a como planificador/a y ageate de decisiones: sus funciones como miembro de una
comunidad educativa, de un equipo docente y como profesor/a de wn grupo de alumnos/as. Introduccida general
al estudio del P.E.C., P.C.E. y la Programacion de Aula.

NiCLEO TEMATICO IV : Componentes del disefio-desarrollo curricular:a) el diagnéstico de la sitvacidn.

Tema 1. 1 diagnéstico como proceso continuo. El andlisis de la sitvacidn (alumnos/as, padres/madres, centro,
ambiente sociocultural) desde la perspectiva de un modelo sistémico abierto. Incidemcia del contexto
sociocultural en la orientacién del PEC, PCE y la Programacién de Aula. Incidencia de las caracteristicas del
centro en el P.E.C, P.C.E. y la Programacién de Aula.

Tema I1. El diagnéstico de la clase como grupo (mivel académico, mivel de integracidn,intereses, actitodes,
expectativas y necesidades), su influencia en la Propramacidn de Aula . El diagnéstico psicopedagégico del
alumnofa para la educacién personslizada (colaboracidn del maestrofs cow el equipo de orientaciéa). Estudio
especial de 1a exploracidn de las concepciomes previas de los alumnos/as. Bl trabajo con las ideas previas de
los alumnos/as.

WiCLEO TEMATICO V: Componentes del disedio-desarrollo curricular: b) los objetivos.

Tems I. Bl caricter intencional de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Wecesidad de comcretar las
intenciones educativas: fines y objetivos. Diferentes vias para la determinacién de objetivos (fundamentos en



[image: image5.png]105 que se apoyan): via resultados esperados, via contenidos, via actividades de aprendizaje. Los fines y los
objetivos en la LOGSE y en los Decretos qae regulan el cerriculo de Educacién Primaria. Amdlisis critico.

Tema II. Los fines y los objetives en el PEC, PCE y en la Programacién de Aula. Avdlisis critico del disedo
curricular fundado en los objetives operativos. Las alternativas de proceso: amilisis critice. Ruestra
propuesta de objetivos, su comcrecién en el PEG, PCE y ea la Programacién de Aula pars la etapa de Primaria.

NOCLEO TEMATICO VI: Componentes del disedio-desarrollo curricular: c) los contenidos de enseianza.

Tems 1. Enfoque de los contenidos de enmseiianza en los diferentes modelos curriculares. La necesidad de
seleccionar los contenides: criterios de seleccifm. La secuencializacién de los conteaidos: diferemtes
procedimientos. La estructuracidn fuacional de los contenidos: la integracién de los contenidos (perspectivas
globalizadora e iaterdisciplinaria).

Tena I1. Los contenidos en los Decretos que regulan el curriculo para la Educacidn Primaria. Andlisis critico.
Contextualizacida, secuemcializaciom y estructuracidn formal de los contemidos en el PEC, PCE y Programacidn
de Aula en Bducaciéa Primaria:procedimientos para llevarlo a cabo.

¥ficLE0 TEMATICO VII: Componentes del disefio-desarrollo curricular: d) métodos y actividades.

Tema I. Las funciomes motivadora, informadora y orientadora de! profesor/a: la cuestién del método de
ensefianza. Principios diddcticos derivades de la Escuela Nueva: su interpretacién desde uma concepcifn
constructivista del aprendizaje y de la emsefianza. El principio de actividad: su traduccién em apreadizaje
significativo por recepcion y por descubrimiento. Estudio especial de los organizadores. La enseianza directa:
nodalidades, posibilidades y limites en Educacién Primaria. Ls emsefanza indirecta: odalidades, posibilidades
y linites en Educacidn Primaria. Necesidad de un enfoque integrador.

Tema I1. La personalizacion educativa como integracién de los principios de individwalizacién y secializacién.
Perspectiva actusl de la individealizacién : la atencién a las caracteristicas individuales e Educacidn
Prinaria. Perspectiva actual del trabajo escolar en grupos: el valor de la interaccién social desde los puntos
de vista cognitive y afectivo-social em la Educacién Primaria. Elaboracién de wn sistema metodolégico
integrado: individualizacién-socializacién en la Educacién Primaria.

Tewa 1I1. E1 principio de integracidn de la ensefianza y el aprendizaje: globalizacién e interdisciplinariedad.
La globalizacion: modalidades. El método de Proyectos em la Educacidn Primaria. La emsedianza en equipo.
Tems IV . Las actividades escolares como curriculum en acciém: factores que las determinan. Tipslogia de
actividades, atendiendo a diversos criterios (procesos cogaitivos, afectivos y sociales que promueven, grado
de definicién de resultados, etc.). La motivacidn intrinseca en la actividad escolar. El principio de "aprender
a aprender”. Criterios para la seleccidn y secuencializacién de las actividades en la Bducacidn Primaria.

NCLEQ TEMKTICO VIII: Componentes del disefio-desarrollo curricular: e) 1a relacién y la comonicacién diddctica.

Tema I. Bl profesorfa en cuanto gestor/a de aula: su papel en la configuracidn de um escemario que potencie
el intercanbio formativo. El enfoque ecoldgico-interaccionista en la compremsidn de lo que ocurre en el aula.
Algunos modelos de andlisis del discurso en el aula. La configuracidn sociocognitiva del clima de aula. Lz
intervencién reflexiva del profesorfa para la construccién de un clima social empitico y colaborativo (funcidn
animadora del profesor/a). Iustrumentos que permiten comocer y evaluar el clima de aula para intervenir en él
(escalas de estimacidn social, cuestionarios, etc.).

NOCLRO TEMATICO IX: Componentes del disefio-desarrollo curricular: f) los medios diddcticos.

Tema I. Diversidad de conceptos de "medios diddcticos®. Visién gemeral de las diferemtes perspectivas de
estudio e investigacion de los medios como instrumentos relevantes em los procesos de enseiianza-aprendizaje.
Caracteristicas y funciones de los medios en los diferentes sistemas curriculares. Andlisis critico del
Curriculo Basico de Educacién Primaria desde el punto de vista de los medies: exigencias que comporta.

Tema 11. Los medios er el PCE y en la Programacién de Aula. Los materiales corriculares dirigidos al profesor/a
: tipos, sentido, criterios de seleccidn y utilizacidn. Los materiales curriculares destinados a interaccionar
con los aluanos/as para la construccion del conocimiento en el contexto de las diversas tareas del aula: tipos,
seatido, criterios de seleccidn y utilizacién en Educacidn Primaria.

Tema III. E1 entorno como contenido y como medio diddctico: tratamiento que recibe en nuestro Curriculo Base
parz la Educacién Primaria. Utilizacién del entorno como medio didictico em la Educacién Primaria.
Posibilidades que ofrecen los medios de comunicacidén de wasas y las nuevas tecmologias para ser integrados
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objetivos educativos. Los programas Premsa-Escuela, Mercurio, Atemea.

NUCLEO TEMATICO X: Componentes del disefo-desarrollo curricular: g) la evalsacién.

Tema I. La funcidn evaluadora del profesor/a desde la perspectiva de los diferentes paradigmas didicticos y
sodelos curriculares. La evaluacidn educativa y 12 funcion evaluadors del profesor/a en la LOGSE, los Decretos
sobre Curriculo Base y documentos legales complementarios de la Bducacidn Primaria. La evaluacia como
actividad integrada demtro del proceso de ensedianza-aprendizaje, comtextualizada en el curricolo que se
desarrolla en un determinado centroy aula: la evaluaciéa en el PCE y en la Programacida de Aula. La evaluscidn
desde la perspectiva del profesor/a: smbitos. Estudio especial de la evaluacidn de zlumnosfas: objeto,
funciones, criterios y caracteristicas ea los modelos abiertos de base cognitivista e integradores.

Tena 1. Estudio de los principales medios e instrumentos que se utilizan para la evaluacidn de los alumnos/as
en Educacién Primaria: su utilizacidn integrada desde uea perspectiva flexible, holistica y cualitativa. La
evaluacién desde la perspectiva de los alumnos/as: 1a autoevaluacidn de los alumnos/as. La valoracidn por parte
de los alummos/as de los diferentes elementos curriculares. Problemitica de las "aotas® y de la prosociéa de
los alumnos/as.

Tens II1. La evaluacién entendida como proceso de imvestigacién-acciém. Funciomes del profesor/a respecto a
1a antoevaluacién de su ensefianza . Nedios para llevarla a cabo. Funciomes del profesor/a respecto a la
autoevaluacién del centro: participacidn del profesor/a en la evaluaciém imterna del corriculem que se
desarrolls en el centro. Colaboracién del profesor/a em la evaluacidn etnogrifica realizads por especialistas
externos. Lz evaluacion de los profesores/as al servicio del perfeccionamieato de los profesores/as y 12 mejora
de 1a calidad de la enseiianza: medios para llevarla a cabo.
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Trabajos prdcticos de la asignatura:

A) Obligatorios:

10. - Diagnéstico y utilizacién diddctica de las ideas previas
de los alumnos/as:

- Lectura y reflexién individual de la obra de CUBERO, R.
(1989), Cémo trabajar con las ideas de 1los alumnos.
Sevilla: Diada.

- Puesta en comin la tGltima semana de enero. Evaluacién el
dia del examen parcial.

20. Ensefianza de los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales:

- Lectura y reflexién individual de la obra de COLL, C.,
POZO, J.I., SARABIA, B. y VALLS, E. (1992), Los contenidos
de 1la Reforma. Enseifianza y aprendizaje de conceptos,
procedimientos y actitudes. Madrid: Santillana.

- Puesta en comin la vdltima semana de abril. Evaluacién el
dia del examen final.

30. Andlisis y utilizacién diddctica de los errores de los
alumnos/as:

- Lectura y reflexién individual de las pédginas 87-168 de
la obra de De la Torre, S. (1993), Aprender de los errores.
Madrid: Escuela Espafiola.

- Puesta en comin la segunda semana de mayo. Evaluacién el
dia del examen final.

49. Realizacién en equipo (7-10 personas) de una unidad didé4ctica
globalizada. Se presentard el dia del examen final.

B) Optativos (a elegir de forma obligatoria uno, que se
inicia a principios de curso y se presenta parcialmente
cuando se trate la temitica en clase y , completo, a final
de curso). Todos son en equipo:

- Trabajo sobre Proyecto Educativo/Proyecto Curricular de Centro
(la primera parte deberid estar disponible la segunda semana de
diciembre}.

- Trabajo sobre evaluacién (la primera parte deberid de estar
disponible la primera semana de abril)

-~ Trabajo sobre la programacién en la realidad de la escuela (la
primera parte deberd de estar disponible la primera semana de
abril).
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[image: image9.png]te, el proceso de aprendizaje. Gracias al mismo podemos obtener informa-
cién sobre los mecanismos mentales, que el acierto no nos proporciona.
Existe diferencia entre la respuesta 2+0 = 2 y 240 = 2,0. ;Cémo sabremos
que cl proceso utilizado en la primera respuesta es adecuado ynoel fruto de
una doble equivocacion compensada?” ;Por qué unos nifios se equivocan
mas que otros? ¢ Por qué fallan en planteamientos que parecen tan evidentes
al profesor? Mediante la Pedagogia del éxito, se pretende llegar a resultados
satisfactorios sin pasar por el desacierto, para evitar el desanimo. La Peda-
gogia del error, por su parte, sc vale de la diagnasis, para averiguar cuiles
son los conceptos en los que necesita mis ayuda el alumno. Dicho de otro
modo, sc preocupa del proceso, no para mejorar un resultado puntual, sino
para mejorar las estrategias y aptitudes permanentes que le darin seguridad
y confianza. El ervor es un sintoma®, un indicio de que ha de saber aprove-
char el profesor para su diagnéstico. Del mismo modo que eliminar la fiebre
no supone erradicar la enfermedad, sino encubrirla, el error es un indica-
dor de que determinados procesos de ensefianza/aprendizaje no funcionan.
Quien se empefia en evitar el error sin analizar sus caracteristicas y tipologia
no mejora los procesos de aprendizaje.

La aportacién fundamental de la pedagogia del error es su atencion al
proceso. En consecuencia, sustituye el criterio de eficacia por el de eficien-
cia. La cficacia viene definida en términos de relacién Objetivos { Resulta-
dos. Un método eficaz es el que logra lo previsto, prescindiendo del coste.
Una politica de gobierno o de direccion de un centro se considera eficaz si
logra sus objetivos. La eficacia constituye la espina donsal de la pedagogia
del éxito. La eficiencia se define en términos de rentabilizacion de recursos,
esto es, de relacion entre objetivos, medios y resultados. Entre los momen-
tos inicial (objetivos) y final (resultados) introduce la utilizacién de medios y
recursos. Cuando el escolar logra aprender ciertos contenidos para examen
y los olvida una vez realizado éste, ha conseguido el objetivo; pero su
aprendizaje carece de solidez. Ha podido seguir un procedimiento eficaz,

q.Evann-o-nnEuev.EW.-u:wvn_.nEbm+o+ewnn§n_93=oﬁ_nn_§n=~‘

* La metifora del error €omo sintoma nos parece acertada y sugerente. En Medicina, el
sintoma puede ser cualquicr signo (fiebre, coloracién de la piel, manchas...) provocado por
Ei%&?aﬁgﬁéégaﬁ-ng;%&?ga
sentido debe ser tratado como efecto y no como causa, De igual modo que una fiebre alia y
prolongada resulta perjudicial, no es conveniente que el escolar cometa fallos o errores de
forma continuada en la realizacion de sus tareas, Ello inducird a crear cierta coincidencia de
fracaso, minusvaloracion y desanimo.
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aunque no eficiente. La calidad de la educacién no ests en hacer, sino en
hacer con sentido y conforme a ciertos valores. 7 P-a%

Tal vez alguien califique estas lineas de elogio a ld locura, ya que en ellas
parece exaltarse lo negativo y reprobable. Siempre se ha entendido 1a edu-
cacién como el aprendizaje de lo correcto y verdadero. ¢(Cémo es posible
atribuir valor didictico a lo que ha de evitarse? Todo depende del punto de
vista con que se aborde. La sancién o castigo ha sido considerado como
instrumento educativo durante muchas generaciones y hoy no solamente
carece de defensores, sino que se presenta como antieducativo. En otros
tiempos no muy lejanos se alababa el silencio y el papel receptivo del
alumno; hoy s reprueba esa postura y se estimula la actitud participativa det
que aprende.

La tesis aqui defendida es que “el error” —entendido como desajuste
conceptual o de ejecucién— ha de incorporarse como estrategia didictica, al
igual que la interrogacion o la discusién. El error ests en la propia trama o
proceso del aprendizaje. Es preciso esclarecerlo, diversificarlo y aprender a
wtilizarlo didicticamente. Aprendamos a través de equivocaciones de igual
modo que elegimos rechazando determinadas opciones. ¢Qué es decidir
sino eliminar alternativas? ¢Qué nifio aprende a andar sin caerse, a hablar
sin equivocarse, a leer o escribir sin cometer faltas? ¢Qué adulto aprendio6 su
profesion sin equivocaciones, a madurar afectivamente sin contrariedades,
a tener amigos sin perderlos, a emprender un proyecto sin contratiempos?
Mas aiin, sc6mo llegariamos a la madurez sin la crisis de la adolescencia yel
impulso innovador de 1a juventud? El error es consustancial al desarrollo
humano y al propio progreso de la ciencia. Goethe era muy sensible a este
tema, encontrando en sus escritos afirmaciones como: “Tan pronto como se
comienza a hablar, s comienza a errar”. “El hombre yerra mientras busca
algo”. E. J. Phelps escribi6 en 1889: “El hombre que no yerra, generalmente
no hace nada”. Hoy diriamos: quien no se arriesga no triunfa y quien no se
equivoca no aprende. Si no se hubieran descuidado Currie o Fleming en sus
investigaciones no contariamos hoy con sus valiosos descubrimientos. S. E.

Luria, premio Nobel de Medicina, escribe en su autobiografia: Cometi
todos los errores posibles, pero por primera vez en mi vida, me sentf
emocionado por la investigacién”. Pero donde mejor se plasma su idea de
que ¢l éxito estd construido con la presencia de fallos, como escalones que
nos permiten ascender, es al hablar del éxito. He aprendido —dice— que el
€xito depende, en gran parte, de concentrar los recursos que podemos
tener en la tarea que tenemos a mano, sin dejar que el sentido de Ia
inadecuacién se convierta en excusa para una retirada (S. E. Luria, 1986,

_p-344). P-102 ».




